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Resumo: O objetivo do presente artigo é tecer algumas considerages sobre a produgio
textual de um aluno do Ciclo 1I do Ensino Fundamental. Pretende-se mostrar como o texto
do aluno pode ser lido por um viés que deixa de observar caracteristicas textuais importantes,
desconsiderando o seu nivel de letramento e, portanto, desconsiderando a insergio dessa
escrita em um contexto sdcio-historico. Tal viés, ao mesmo tempo em que é definido pela
ideologia, é determinado por um equivoco interpretativo embasado pelo discurso pedagdgico
escolar que privilegia a lingua culta, o que impede o leitor de identificar, no texto em questdo,
procedimentos linguistico-textuais interessantes e ricos, indicativos do letramento do aluno e
de seu potencial de autoria. Essa leitura denega, em grande parte, os esforcos que tém sido
feitos para reverter a exclusdo dos alunos da escola piiblica, enfraquecendo o discurso
idealista que defende a existéncia de uma escola para todos.
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INTRODUCAO

Ao lado da injusta distribuicdo de renda, o problema da
baixa qualidade da educagdo, bem como da capacitagdo através da
instituicdo escolar, sdo fatores que mais contribuem para o enorme
desnivel social que existe nos paises subdesenvolvidos, como é o
caso dos pafses africanos em geral, e nos paises em
desenvolvimento, como é o caso do Brasil e de outros paises da
América Latina. Diariamente somos assolados por informages
sobre a mé qualidade do ensino bésico brasileiro. Das avaliagdes
do governo ao posicionamento dos mestres e familias, o que se
nota é uma tendéncia critica sobre o nivel de competéncia dos
nossos estudantes, sobretudo em lingua portuguesa e, sobretudo,
entre os alunos das classes sociais mais pobres, ou seja, o problema
é geral, mas acentua-se nas escolas publicas. E claro que esforcos
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tém sido feitos para reverter essa realidade, tal como mostram
trabalhos publicados nos tdltimos anos (Barbosa Filho; Afonso;
Pessoa, 2009; Barreto, [s.d.]; Gremaud; Fernandes; Ulyssea, 2006).
Porém, como o problema ainda persiste, como indicam os dados
do ENEM recentemente divulgados!, segundo os quais as escolas
particulares ainda lideram as primeiras posi¢cdes no ranking do
desempenho, caberia perguntar quais sdo as razdes desse estado
de coisas. Neste artigo, focalizamos o discurso pedagogico escolar
na tentativa de compreender se e como ele se presta ao servigo de
mantenedor dessa ordem social desigual.

Utilizando o referencial das teorias do letramento (Tfouni,
1988, 1992, 1994, 1995, 2001, 2005, 2008a, 2008b, 2010) e da
Analise do Discurso francesa, de tradigdo pécheutiana (AD)
(Pécheux, 1983, 1988, 2006; Pécheux; Gadet, 1984; Pécheux;
Fuchs, 1990), pretendemos tratar, neste trabalho, de como a
escola - e consequentemente a educagdo e as praticas discursivas
que circulam nesse espaco institucional - instalam um dominio
de memoéria por onde circulam formacdes discursivas que se
prestam a definir ndo s6 o que é verdadeiro, como também a
determinar as formas linguistico-discursivas que irdo veicular
essas “verdades”?2.

Essa aparente boa intencdo, que parece visar a
normatizacdo com o intuito de igualar a todos com relacdo aos
diferentes usos da lingua, fundamenta-se no postulado de uma
comunicagdo sem erros, sem equivocos, baseada num ideal de
clareza e bem-dizer, e também numa formagdo ideolégica
segundo a qual o discurso da ciéncia, além de ser neutro e
objetivo, representa a “verdade”. Como decorréncia desse estado
de coisas, a escola coloca um ideal de lingua correta, que, aliado
a questdo da metalinguagem, define em certa medida o
funcionamento dessa instituicdo: o que é “ensinar”; o que é
“aprender”; como deve ser o “bom aluno” e o “mau aluno”;
quais contetidos sao relevantes etc.

1 A respeito das notas do ENEM 2010, cf.: noticias.terra.com.br/.../enem/ .../
0,015343923-E18398,00-Inep+libera+consulta+ao+Enem+confira+a+nota+da+
sua+escola.html. Acesso em: 20 set. 2011.

2 Estamos, a partir de agora, considerando fundamentalmente os discursos que
circulam na rede publica de ensino.
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Para consolidar ideologicamente tal posigdo, formaram-se
dois dominios de meméria, ou conjuntos de praticas discursivas
heterogéneas, instalando lugares onde o discurso pedagégico vai
firmar-se e exercer sua eficacia. Trata-se do realismo concreto e do
racionalismo idealista (Pécheux, 1988), que comentaremos a seguir.

No racionalismo concreto, segundo Pécheux (1988, p. 27),
estd presente “[...] a Logica, sob a forma de elementos simples,
indestrutiveis, que constituem a esséncia dos objetos sem
qualquer adjuncdo estranha”. Pécheux cita a redagdo-narracgdo
como a materializacdo pedagoégica dessa dimens&o.

No racionalismo positivista, afirma Pécheux, “[..] o
realismo ¢é transfigurado, porque o pensamento se junta a
realidade e, para resumir, recria-a na ficcao” (1988, p. 28). Desse
modo, desaparecem as fronteiras entre realidade e ficcdo. O
autor cita a dissertagdo-explicacdo do texto como a corporificacao
desse discurso na escola. O importante a assinalar aqui é que as
duas tendéncias, ou dominios de pensamento, assentam-se em
um discurso teérico que apregoa que existe comunicacdo total e
completa do pensamento, o que equivale a afirmar que é possivel
dizer tudo de maneira clara, de tal forma que todos entenderiam
da mesma maneira a “mensagem”, ou o conteddo veiculado por
ela. Ou seja: que é possivel uma comunicagdo sem equivocos, e
ainda que esta se concretizaria primordialmente na escola por
meio do discurso pedagdgico, cuja base material seria a “lingua”,
sistema sem erros e sem falhas.

Tanto a AD quanto a teoria do Letramento ndo sdo
ciéncias positivistas; pelo contrario, em ambas os dados sdo
entendidos como elementos indiciarios de um modo de
funcionamento discursivo; esse paradigma ndo empirista teve
como génese o texto classico de Ginzburg (1989). Para a AD, o
dado é um indicio que se coloca para interpretacdo, que se
interpde entre o real e o observador, obrigando-o a
desnaturalizar o fato pretensamente objetivo. As marcas
linguisticas que se sobressaem e configuram as pistas para
analise conduzem o analista ao processo discursivo, permitindo-
lhe, assim, explicar o funcionamento do discurso (Orlandi, 1998).
E o processo discursivo que da ao analista os elementos de que
ele necessita para compreender os processos de producdo de
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sentido e as posi¢des do sujeito. Do mesmo modo, a teoria sobre
o Letramento proposta por Tfouni (1988, 1992, 1994, 1995, 2001,
2005, 2008a, 2008b, 2010) utiliza o referencial tedrico da AD e,
portanto, também trabalha com as pistas como dados.

O discurso pedagoégico escolar, DPE, apresenta marcas que
o0 caracterizam como discurso autoritario. Deve-se lembrar, no
entanto, que, para Orlandi (1997), nao existe um tipo puro de
discurso, e o que temos observado, atualmente, é que em muitas
ocasides os discursos do tipo lddico e polémico frequentemente se
sobrepdem ou convivem com o autoritirio na pratica escolar.
Neste artigo, em fungdo das manobras interpretativas
demandadas do leitor, para que o funcionamento discursivo do
corpus seja compreendido, é preciso que essa posicdo de sujeito do
discurso autoritdrio seja contornada. Por esse motivo, nos
deteremos a comentar este tipo de discurso, que se caracteriza pela
alocagdo de lugares nos quais o professor-sujeito se identifica
imaginariamente com o “detentor de saber”, o “lider”. Existe ai
um processo de significagdo muito ampla, um jogo imaginario e
complexo em que as formagdes discursivas e ideolégicas dos
alunos sdo ‘apagadas’ e somente emerge o “produto” que pode
aparecer em relagdo a sociedade; ou seja, um poder instaurado.
Isso estd fundamentado na formagdo do sujeito, pela ideologia,
porque segundo Pécheux (1983, p. 65) “ndo ha discurso sem sujeito
nem sujeito sem ideologia”. O discurso escolar, quando autoritério,
mostra nitidamente como circulam as marcas de formagdes
discursivas (Orlandi,1997) pela prépria instituicdo escola.

O discurso se mostra aqui (Pécheux, 1988) como efeito de
sentidos entre interlocutores. Quando algo é dito, o sujeito diz de
algum lugar da sociedade para outro lugar da sociedade.
Pécheux coloca ainda que esses mecanismos de formacao social
estabelecem métodos de projecdo entre o real e suas
representacdes no discurso. E o lugar constitutivo da significagao
discursiva. Além disso, segundo Orlandi (1998), essa
interpelagdo ideolégica faz com que a linguagem seja articulada
entre a parafrase e a polissemia, dois conceitos importantes no
presente trabalho. De um lado héd o ja-dito, a paréfrase, e de
outro, uma ruptura, um rompimento, o que possibilita a
emergéncia do “novo”, de outras formas de dizer o ja-dito, e a
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instauragdo de wuma multiplicidade de sentidos. Essa
manifestagdo conflitante, quando a linguagem se desloca, é que
gera a tensdo entre o texto e o contexto histérico-social. A
parafrase é a retomada de dizeres anteriores, que fazem parte de
um arquivo, ou conjunto de documentos sobre determinado
assunto, armazenado na memoria social. E a existéncia desse
arquivo que serve de sustentagdo para o sentido, visto que este
ndo “brota” do falante no momento em que produz linguagem:
existe uma histéria de constituicio dos sentidos, e esta é
retomada a cada atualizagdo, o que gera um deslocamento
daquele sentido ja-14 e produz um novo, que nunca é totalmente
novo, visto que se firma no arquivo.

Pécheux e Fuchs (1990) afirmam que o sentido, assim
como o sujeito, ndo sdo dados a priori, isto é, ndo sdo “toujours
donné” (na expressdo do autor), mas sdo constituidos no discurso.
Sentido e sujeito se constituem num processo simultaneo, por
meio da figura da interpelagdo ideolégica. Segundo o autor:

[...] o sentido de uma palavra, expressdo, proposicdo ndo
existe em si mesmo (isto é, em sua relacao transparente com a
literalidade do significante), mas ¢é determinado pelas
formagoes ideolégicas, colocadas em jogo no processo sécio-
histérico em que as palavras, expressdes, proposicdes sdo
produzidas (isto é, reproduzidas)” . [..] As palavras, as
proposi¢cdes, mudam de sentido segundo posicoes
sustentadas por aqueles que as empregam, o que significa
que elas tomam seu sentido em referéncia a estas posigdes,
isto é, em referéncia as formagoes ideoldgicas nas quais essas

posicoes se inscrevem [...] (Pécheux; Fuchs, 1990, p. 160).

Lembremos que a linguagem representa o lugar ocupado
pelo sujeito do discurso numa determinada sociedade. Por isso
mesmo é que, para Pécheux e Fuchs (1990), o sujeito ndo fala a
partir de si mesmo, mas sim de um lugar marcado social e
ideologicamente, determinado e determinador da histéria desse
sujeito. As marcas que o sujeito deixa em seu discurso carregam
o social, o histérico e o ideolégico da posicdo que esse sujeito
ocupa no mundo: “Na perspectiva discursiva, o individual e o
social ndo se separam” (Guimardes, 1989, p. 150).
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A AD surgiu com a preocupacdo de fazer uma analise
textual que visasse menos a interpretacdo do que a compreensao
do processo discursivo. Em suma: a AD procura compreender
como um objeto simbdlico produz sentidos, ndo a partir de um
gesto automdtico de decodificagdo, “[..] mas como um
procedimento que desvenda a historicidade contida na
linguagem, em seus mecanismos imaginarios” (Orlandi, 1987).
Dessa forma, o fragmentdrio, o disperso, o incompleto e a
opacidade também sdo de dominio da reflexdo discursiva. Em
consequéncia disso, estudar a linguagem a partir da perspectiva
discursiva significa envolvé-la nessa complexidade, e buscar
compreender o seu funcionamento.

Foi por levar em consideracdo a complexidade e movéncia
constante das produgdes cotidianas de linguagem, tanto orais,
quanto escritas, que Tfouni (1988, 1992, 1994, 1995, 2001, 2005,
2008a, 2008b, 2010) propos a teoria do letramento. Os estudos do
letramento preocupam-se com usos e fung¢des sociais da leitura e
da escrita. Em decorréncia da entrada deste conceito, o enfoque da
pesquisa em lingua materna deixa de preocupar-se apenas com as
questdes sobre ensino-aprendizagem no contexto escolar, e vai,
para além dos muros da escola, para a sociedade, onde as pessoas
precisam saber usar os conhecimentos adquiridos na instituicao
escolar em seus relacionamentos pessoais. Para Tfouni (1995), o
conceito de letramento remete a uma dimensdo complexa e plural
das préticas sociais de uso da escrita, seja de um determinado
grupo social ou de um campo especifico de conhecimento (ou
pratica profissional). Para a mesma autora, o letramento é um
fené6meno de cunho social que se ocupa das caracteristicas socio-
histéricas ligadas a aquisi¢do generalizada de um sistema de
escrita por uma sociedade. Tfouni propde que ndo existem
iletrados em uma sociedade letrada, visto que todos que nela
vivem, alfabetizados ou ndo, possuem certo grau de conhecimento
sobre a escrita e de dominio das praticas letradas. Para dar conta
dessa heterogeneidade, a autora propde um eixo de continuums3
que se constituiria por posicdes de sujeitos mais ou menos

3 Esta proposta foi desenvolvida por Leda Tfouni durante estdgio de pés-
doutorado com Carlo Ginzburg na Universidade de Bolonha em 1991.
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letrados, configurando graus de letramento (Tfouni, 1994, p. 65), que
devem ser entendidos em termos de maior ou menor participagdo
nas praticas letradas disponiveis.

Argumenta Tfouni que tal proposta permite levar em
consideracdo as desigualdades sociais e também a distribuicao
desigual de conhecimento, além de dispensar varidveis tais
como: alfabetizacdo, escolarizacdo e escolaridade. Cabe observar
que a consideragdo de graus ou niveis de letramento, por filiar-se
a AD, ndo leva em consideracdao habilidades individuais e
tampouco aplicacdo de testes tipicos de uma abordagem
experimentalista. Sendo assim, o grau de letramento colocado
por Tfouni ndo depende de medidas sociométricas, mas sim da
avaliacdo dos discursos de acordo com sua maior ou menor
inser¢do no didlogo letrado da sociedade.

Tal proposicdo é importante para nossa argumentacao,
porque podemos passar a considerar todos os alunos como tendo
certo grau de letramento, bem como um arquivo constituido
tanto por textos orais quanto escritos, visto que a influéncia da
escrita, na sociedade moderna, se faz muitas vezes de maneira
indireta, isto é, sem que o sujeito entre em contato direto com o texto
escrito. Isto se deve ao poder da midia em suas varias modalidades.

Acreditamos que os postulados teéricos de Tfouni acerca
do letramento e da alfabetizacdo, de maneira geral, trazem
relevantes contribui¢des para a educacdo, para o educador e para
as abordagens metodolégicas de ensino, pois, se considerarmos
que o educando vive em uma sociedade permeada por um
sistema de escrita cujo uso é amplo e generalizado, e, portanto,
sofre a influéncia (mesmo que indireta) do cédigo escrito,
certamente, ndo o representariamos como um aluno que chega a
escola, desprovido de qualquer conhecimento acerca da
linguagem escrita, sem histéria(s) de letramento(s) alguma(s),
sem histdria(s) de leitura(s), enfim.

Lembremos também que, antes de iniciar o processo
formal de escolarizagdo, o aluno pode ter convivido com outros
tipos de linguagem que ndo a escrita, como linguagem musical,
gestual, etc. Destaquemos, entretanto, que essas outras formas de
linguagem sdo as vezes recusadas e/ou ignoradas pela escola,
apesar das mudancas em curso que as praticas pedagodgicas
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apresentam. E preciso demarcar com énfase que, mesmo que o
aluno ndo se torne alfabetizado, certamente ndo pode ser
representado, visto e tratado como um sujeito “iletrado”, sem
conhecimento de espécie alguma, de onde resulta uma ideologia
segundo a qual sua competéncia cognitiva e social deva ser
“recuperada”, tal qual um doente é encaminhado para um centro
de terapia intensiva a fim de recuperar-se de doenga ou lesao.

A concepgdo de letramento proposta por Tfouni (1995)
caracteriza-se justamente por ndo reduzi-lo a aquisicdo de um
saber metalinguistico. Pelo contrédrio, a autora coloca que viver
em uma sociedade letrada é condigdo fundamental para que o
sujeito seja considerado letrado, seja ele alfabetizado ou ndo.
Dentro desse contexto, cumpre ressaltar que a autora considera
fundamental que mostremos aos alunos para que fins a escrita
serve, bem como a utilidade social e pratica da leitura, pois, de
acordo com ela, a escrita “[...] somente faz sentido dentro de
praticas discursivas que permitam ao aprendiz olhar a escrita
como um mediador entre ele, o mundo e o outro” (Tfouni, 1996,
p- 2). Do ponto de vista da autora:

[..] tornar o aluno letrado significa introduzi-lo nessas
préticas (discursivas e sociais) que lhe possibilitem
movimentar-se entre formagdes discursivas que podem ser
concretizadas em portadores de texto cujo uso e fungdo tém
alguma relacdo com as necessidades cotidianas de
comunicagdo (Tfouni, 1996, p. 6).

Vale dizer, por fim, que, caso esses fatores ndo sejam
observados pelos professores, o resultado pode ser que:

[...] o aluno pode até ser alfabetizado, mas com certeza nao
atingird graus mais altos de letramento do que aqueles que
possuia anteriormente, visto que a adogdo de objetivos
distorcidos, sem relacdo com a natureza intrinseca do ato de
ler e escrever, coloca para o sujeito do discurso apenas um
lugar disponivel, e este é o da reproducdo daqueles textos
que a escola considera importantes para atingir seus objetivos
estritos (Tfouni, 1996, p. 6).
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Sem duvida, trata-se de uma pratica equivocada colocar-se
alguns alunos, provavelmente menos letrados, em classes
“especiais” para recuperacdo. Pergunta-se: seriam “menos
letrados” com relagdo a quais praticas discursivas? A observagdo
do cotidiano escolar indica que sdo a metalinguagem e a
habilidade para escrever “sem erros” gramaticais que tém
norteado a avaliagdo que preside a classificacdo dos alunos em
“especiais” ou ndo. Como foi dito, o conhecimento prévio do
aluno, aquelas praticas letradas nas quais estd engajado em seu
cotidiano, na interacdo com seus pares e companheiros do
mesmo grupo social, nem sempre sdo considerados nesse
processo. Em geral, espera-se do aluno, dentro do discurso
pedagogico tradicional, que é autoritario por natureza (Orlandji,
1997), que ele seja capaz de aplicar “todas” as regras gramaticais,
por exemplo, quando muitas vezes, nem o préprio educador é
capaz de fazé-lo.

Exigéncias como essa, que colocam ao educando a
obrigacdo de ja possuir um saber que caberia a escola ensinar-
lhe, é que tornam a pratica pedagogica autoritaria, e, em funcao
disso, estabelecem uma relagido de dominacdo e censura
exacerbada sobre a norma linguistica usada pelo aluno (que
muitas vezes ndo é a norma culta ensinada pela escola e pelos
manuais didaticos), e de exagerado controle do contetdo por
parte do professor. Tudo isso ocorre porque o professor (o
sistema, na verdade) age, nesse escopo, como se o sujeito
estivesse num grau zero de letramento.

Dentro desse contexto, diz Tfouni (2001), olhar as perdas e
os ganhos trazidos pela escrita, do ponto de vista do letramento,
significa entender que ndo é propriamente na escrita que se
localiza o problema, mas sim nas condigdes sdcio-histéricas onde
os discursos sao produzidos e lidos, e nos efeitos de sentido que eles
produzem.

“ERA BOM SE FOSSE, MAS ERA TUDO UM SONHO...”
Os pontos centrais da discussdo elaborada até aqui serdo

mobilizados a seguir na andlise de um texto desenvolvido em
avaliacdo do SARESP (Sistema de Avaliagdo e Rendimento das
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Escolas de Sao Paulo), de 2005, por aluno da oitava série (hoje
nono ano) de uma escola municipal de Ribeirdo Preto, escola esta
onde uma das autoras deste artigo trabalhava na época. Foi desse
modo que tivemos acesso a esse corpus, que, como se sabe, é de
dominio publico, e, especificamente, ao texto que estd em analise
neste artigo. Ressaltamos que o aluno ndo recebeu uma
devolutiva sobre seu texto, uma vez que este foi utilizado
unicamente para guiar a avaliacdo da escola com relagdo a
composicdo das classes de “recuperacdo” e “das regulares”. O
sujeito em questdo foi encaminhado, em fungdo da redacdo, para
uma classe regular*. A tarefa de escrita pedida no ano de 2005,
para as oitavas séries do periodo da manha da referida escola, foi:

Leia o trecho a seguir:

CEM DIAS ENTRE CEU E MAR

‘Naquela mesma noite fui acordado diversas vezes por ondas
que golpeavam o barco com impressionante violéncia. O mar
parecia ter enlouquecido e ndo havia mais nada que eu
pudesse fazer a ndo ser permanecer deitado e rezar. Choques
tremendos, um barulho assustador, tudo escuro; adormeci. E
acordei, deitado no teto, quase me afogando em sacolas e
roupas que me vieram a cabega. Tudo ao contrério: eu havia
capotado. Indescritivel sensacdo. Estaria sonhando ainda?’
(Klink, 2003, p. 50).

Certamente, vocé jé teve sonhos tdo emocionantes como esse,
relatado por Amyr Klink. Escreva uma histéria narrando
aventuras vividas em um sonho, em que vocé e seus amigos
sd0 os personagens principais. Nao se esqueca de dar um
TITULO a sua histéria.

No texto que se segue, mostraremos a qual parte do arquivo
o sujeito tem acesso; quais sentidos sao mobilizados para poder se
expressar, ou seja, em quais formagoes discursivas ele se insere.
Pela determinagdo ideoldgica, poderemos pesquisar o0s
mecanismos de identificagdo que perpassam o texto, e também a

4 Defendemos aqui que uma leitura sensivel por parte de um professor-leitor
poderia, conforme discutiremos a seguir, ampliar imensamente o
conhecimento do aluno acerca de sua prépria escrita.
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interpenetracdo das formas orais e escritas da lingua. Apesar de o
aluno ter sido classificado em classe regular, a redagdo em questdo
teve uma avaliagdo ruim, pois, segundo os critérios avaliativos,
nado atendeu a proposta que solicitava a escrita de um texto em
que se descrevesse um acontecimento onirico, para se descobrir,
depois, ao final do mesmo, que tudo ndo passara de sonho.

Observemos a redagéo:

O TIRO (]. C.)

EU SONHEI QUE

O DULE E O FABRICIO

O CHRISTOPHER LEVOU

UM TIRO QUANDO ERA
PEQUENO. AI NOIS FOI PARA
O MEDICO FICAMOS

2 ANOS EM COMA DEPOIS
NOIS MORREMOS E FOMOS

NO MUNDO DO TEIETOBIES

E AI NOIS TRONBO O

BOB ESPON]JA AS MENINAS
SUPER PODEROZA MEU PRIMO
JOAO GRILO CABRA DA PESTE.
ADIVINHA QUEM QUE EU VI
LA QUEM, QUEM, O RONALLLLLDO.
ERA BOM SE FOSSE MAIS ERA
TUDO UM SONHO.

FIM

Pode ser que uma primeira leitura do texto revele que o
sujeito aparentemente desobedeceu as instru¢des para que
escrevesse uma histéria narrando um sonho; pode-se imaginar
ainda que seu texto pudesse ser desconsiderado para avaliagdo.
No entanto, por trds dessa cortina de ilusdes pedagobgicas,
podemos visualizar outra dimensdo, a luz da AD e do letramento.

Em primeiro lugar, hd que se considerar que existe, sim,
uma histéria sendo contada (em versos) por esse aluno, que
comecga com “eu sonhei” e termina com “era tudo um sonho”,
exatamente o que foi solicitado. Entre o inicio e o final do texto
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desenvolvem-se acontecimentos confusos, que sdo, alids, tipicos
dos sonhos (isso, por exemplo, remete a propriedade da
proposta: serd que o narrar de um sonho, naturalmente tio
pouco obediente a l6gica, é a melhor proposta para esta classe,
em que os alunos talvez ndo dominem bem a estrutura narrativa
canodnica?). Voltemos ao texto. Nesse sonho, elementos de
desenhos animados se misturam a acontecimentos que devem
fazer parte do cotidiano e caminham para o “gran finale”, que é o
encontro com o jogador Ronaldo, ainda idolo da torcida
brasileira a época da produgao do texto.

Pode-se notar que esta narrativa subverte o solicitado,
apresentando-se em forma de texto poético. Uma analise indicidria
mostra que, em primeiro lugar, existe um ritmo que, como ruido
de fundo, evoca a sonoridade do rap5, estilo musical bastante
apreciado pelos jovens, em geral, e pelos jovens de baixa renda,
em particular, j4 que o rap atua, para estes, como um manifesto
contra uma ordem social que é exclusora (Dayrell, 2002; Rocha,
2007). Em segundo lugar, nota-se a presenca de rimas (“era/para”;
“ficamos/fomos” etc); em terceiro lugar, constatou-se a presenca
de assonancias (por exemplo: o som vocalico do /o/ em:
tronbo/bob/esponja) e aliteragdes (o som consonantal de /m/ em:
coma/morremos/fomos/mundo). Deve-se observar que o texto

N

ndo é de todo inadequado a proposta (embora esta talvez seja
inadequada ao autor); tampouco é incoerente por inteiro, como
algumas leituras poderiam julga-lo; a coesdo, paradoxalmente, é
garantida pela fragmentagdo dos versos, que obrigam a uma
parada e uma retomada do sentido como veremos mais adiante. E
sobre esse aspecto poético que devemos deter melhor nossa
atencdo, ja que o texto em questdo revela a emergéncia da fungdo
poética tal qual tratada por Jakobson (1999).

De fato, isso acontece porque o acesso a poesia, em uma
sociedade letrada, da-se de diversas maneiras, sobretudo a partir
da mdsica, o que faz com que o aluno, mesmo sem conhecer e
mesmo sem saber nomear os aspectos poéticos instaurados em
seu texto, possa fazer uso deles.

5 A sigla RAP é, pelo inglés, originaria das iniciais de Rhythm and Poetry -
Ritmo e Poesia.
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Naturalmente, se estivéssemos diante de um poema de
fato, seria preciso que aceitdssemos a organizacdo da mensagem
como um jogo cifrado a espera de re-cifracdo, pois, sem isso, “o
leitor ndo seria capaz de interagir/analisar/interpretar o texto
poético e tomaria como deriva e dispersdo o que é, de fato, efeito
de sentido construido em um processo de autoria”(Tfouni, 2010,
p- 146) Uma leitura que desconsidere a multiplicidade de
sentidos do texto, ancorando-se numa perspectiva higienista e
monoldgica da lingua (Ferreira, 2001, p. 32 apud Assolini, 2003, p.
87), a nosso ver, faria naufragar o “poeta interior” do garoto. E
nesse ponto que se percebe a eficicia da ideologia apontada no
inicio deste texto, que conforma dois dominios de meméria, ou
conjuntos de préticas discursivas heterogéneas, instalando
lugares onde o discurso pedagodgico vai firmar-se e exercer sua
eficicia: o realismo concreto e o racionalismo idealista (Pécheux,
1988). Ambas, como visam manter a ordem social vigente,
afogam movimentos que perturbariam a emergéncia (polissemia)
de novos sentidos, trabalhando para que nada mude (paréfrase).
Como aponta Carreira:

[Freud] [...] vai nos mostrar que, no intimo, somos todos
poetas, ou seja, todos possuimos essa fonte da escrita criativa.
Tal fonte remete aos idos tempos da infancia, quando todos
brincdvamos, sendo o brincar um correlato da escrita criativa,
ja que ambos advém da mesma fonte [...] quando as criangas
brincam realizam um desejo (Carreira, 2008, p. 21).

Se pensarmos que a brincadeira e a escrita criativa,
enquanto veiculos da fantasia, permitem a realizagdo do desejo
(Freud, apud Carreira, 2008, p. 21), podemos dizer que estas
conseguem corrigir uma realidade insatisfatéria, fantasmatica.
No caso do texto criativo do aluno, essa corregdo permite a
revelagdo de algo que deveria ficar silenciado, mas que escapa,
no discurso, como fungdo poética; escape este que é carregado de
estilo, da marca que ele imprime, com sua escrita (Lacan, 1985),
na pagina em branco a sua frente, de modo que, avangando
nessa ideia, ainda com Carreira (2009, p. 23), podemos afirmar
que: “o estilo é o que se decanta do acontecimento que (re)
produz a fantasia do sujeito”, o seu canto, a sua voz. A fantasia é,
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pois, a orquestra do sensivel a recobrir o inteligivel (Greimas,
2002); e a escuta do sensivel, é que deveria servir de mote ao
professor para a realizacao do seu trabalho.

O texto é rico em termos de construgdo poética, revelando
uma percepcdo da linguagem que o aluno possui, mas talvez ndo
saiba que possui, dai afirmarmos que a leitura do professor é
decisiva para indicar-lhe como aprimorar a sua redagdo, pois,
sem a leitura do professor, o texto e suas potencialidades ndo se
realizam. Se o professor perceber os jogos poéticos em acdo na
redacdo do aluno, se aceitar que seu aluno pode e deve ocupar
diferentes lugares de interpretacdo, o que favoreceria a
criatividade e a autoria, entdo serd capaz de leva-lo a refletir
tanto sobre a norma, o que resolveria problemas de ortografia e
sintaxe, por exemplo, quanto a reflexdo sobre a palavra, sobre
seu valor no texto, sobre o que ela diz e o que ela (re)vela sobre
ele mesmo e seu contexto. Vejamos, portanto, a seguir, mais
detalhadamente os aspectos poéticos comentados brevemente
nesta secao.

A EMERGENCIA DA FUNCAO POETICA E A NARRATIVIDADE
INTERDITADA

TIROS

EU SONHEI QUE 7

O DULE E O FABRICIO

O CRISTOPHER LEVOU

UM TIRO QUANDO ERA
PEQUENO. AI NOIS FOI PARA
O ME DICO FICAMOS

2 ANOS EM COMA DEPOQIS
NOIS MORRE MOS E FOMOS

PN RN

¢ O sublinhado e os tipos demarcados indicam rimas, paronomadsias, tais como
assondncias e aliteracdes, espelhamentos de letras e sons fricativos, nasais,
linguodentais, entre outros. O sublinhado e/ou sinais iguais indicam
proximidade sonora, ritmica ou rimica.

Observar que, em portugués, a contagem de silabas poéticas vai até a tltima
silaba tonica do verso.
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. NO MUN DO DOS TEIETUBIES

. E AI NOIS TRONBOO

. BOB ESPONJA AS MENINAS

. SUPER PODEROZA MEU PRIMO

. JOAO GRILO CABRA DA PESTE.

. ADIVINHA QUEM QUE EU VI

LA QUEM, QUEM, O RONALLLLLDO
ERA BOM SE FOSSE MAIS ERA

. TUDO UM SONHQO8

OO NONU AW N R

Para marcar a presenca da fungdo poética, optamos por
reescrever o texto, destacando os tracos de estilo e jogos
paronomadsicos a fim de organizar a analise®. Talvez este ndo seja
um texto em prosa, mas, certamente, é dotado de narratividade:
de comego, meio e fim, sequenciados. Ha um desequilibrio dado
pelo tiro que acaba por deixar os personagens em coma, até que
a morte, que é o climax dessa narrativa peculiar, viabilize o
acesso dos “heréis” ao mundo dos cartoons, o que parece ser,
para eles, muito agradavel; a acdo se desenvolve rapidamente e
surge, de repente, o jogador Ronaldo, bom demais para ser
verdadeiro, conduzindo o narrador-personagem a percepc¢do de
que tudo ndo passa de um sonho. Essa “descoberta” encerra com
chave de ouro esse texto dotado de dic¢do narrativa e
ambiguidade: “era bom se fosse, mas” ou, sem a corregdo
ortogréfica e sintatica: “era bom se fosse mais”. Nao importa
aqui que a inten¢do do garoto tenha sido a adversativa, o nao-
dito irrompe e corrompe o sentido do que, em sua vida, é s6
possibilidade: era bom se fosse mais, e mais e mais - que delicia
se o sonho se realizasse...(bem, pelo menos, ele pode se realizar
na escrita criativa).

E importante apontar que o professor deve estar atento ao
espelhamento entre o que é exposto na redagdo e a vida do
aluno: tiros e persegui¢des corrompem e maculam a infancia
descrita no sonho, que sé a partir da morte, causada pelo tiro,

8 Nao se considera uma elisio em “tu- DOUM - so-nho”, pois o ritmo do texto
(poema?) sugere, a nosso ver, uma cesura do verso nesse ponto.

9 Sobre a funcao poética de Jakobson e sua perspectiva de abordagem do texto
poético cf. Toneto (2007).
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pelo disparo, gatilho para outro mundo, é capaz de restabelecer-
se dentro da ordem devida, no encontro com os personagens
infantis. Naturalmente, isso ndo quer dizer que o texto ndo
apresente dificuldades de escrita aparentes, entretanto, em clave
mais ampla, a avaliagdo precisa ser formativa e deve levar em
conta um processo que tem a ver com o contexto do autor, com
sua histéria de vida e, portanto, a intervencdo no texto mais
eficaz é aquela que atue na diregcdo de fazer o aluno perceber o
que estd no papel, e, partir disso, reformular (reelaborar?) seu
texto, sua histoéria de vida, sua verdade.

Chegamos aqui a um ponto crucial: s6 sera capaz de ouvir
o grito de emergéncia de autoria do texto aquele professor que
aceitar a emergéncia da funcdo poética - para além da
referencialidade que o texto afirma, de modo claro e
contundente; para além da funcdo emotiva que percorre o texto,
revelando-se pela presenca da primeira pessoa do singular ou do
plural;, e, para além das outras fungbes, inclusive a
metalinguistica, que age pela corrupcdo da forma narrativa
canonica pela apresentacdo de um poema como meio para contar
uma histéria, como, alids, fazem os rappers.

Esse grito é um grito do silenciamento - é apelo daquilo
que ndo poderia ser dito, mas o é de modo disfarcado,
engendrado pela prépria interdicdo discursiva imposta pela
escola, que muitas vezes acaba por favorecer a emergéncia de
algum dizer que deveria obedecer ao interdito ndo fosse, ele
proprio, o interdito: um langamento dos dados que faz “[...] com
que o siléncio deixe de ser apenas a possibilidade de significar
[...] colocando-o em movimento e fazendo com que a significagao
se instaure” (F. E. Tfouni, 2008, p. 357; Milner, 1996, p. 52).

De saida chama a atengdo o ritmo do texto, que parece se
aproximar de certo ritmo musical de cangdes, comumente
compostas em redondilha maior (sete silabas)!. Para notarmos
isso, basta acentuarmos a prontncia das silabas grifadas, que sao
os ictos dos versos e que, curiosamente, mantém-se regulares:
nos versos de cinco silabas (redondilhas menores), os acentos sdo

10 No texto do aluno predominam versos com seis, sete e oito silabas, por isso
estabelecemos a proximidade com o ritmo musical mencionado.
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predominantemente na segunda e na quinta silabas; nos de seis,
na terceira e na sexta silabas; nas redondilhas maiores, na
segunda e na sétima; por fim, nos heptassilabos, os ictos parecem
recair com mais frequéncia na segunda, quinta e oitava silabas. O
ritmo surge porque, ao que parece, estd impregnado na memoria
discursiva do aluno, afinal, de que outro modo poderia ser
explicado o dominio da métrica?

O texto pode ser dividido em duas partes. A primeira
parte, ou estrofe, equivale ao inicio do sonho (e aqui é
importante perceber que o primeiro e o tltimo verso do texto
veiculam a palavra sonho) em que os amigos estdo juntos e
levam um tiro, ou um deles leva um tiro, a sintaxe do autor
compromete a compreensdo, apesar de favorecer o efeito de
poeticidade do texto. De todo modo, entram todos em coma e
ficam assim por dois anos, até que morrem e vao para algum
lugar: “nois morremos e fomos”. Nessa primeira parte, é muito
curioso observar que o verso mais longo é, justamente, aquele
que remete ao coma, apresentado no texto com duracao explicita
- dois anos. Na segunda parte do texto, os amigos mortos
chegam ao mundo dos “Teletubies” (notar como ha erros de
ortografia em portugués e como o nome dos “Teletubies”
aparece com o plural inglés formado corretamente,
provavelmente pela memoria visual guardada em relacdo a esse
nome) e encontram as “Meninas Super Poderosas” e o “Bob
Esponja”. Nessa segunda parte, os versos mais longos vao
surgindo ao final do texto, sugerindo como que uma duragdo do
sonho, ou um desejo de sua duragdo, que ¢é fatalmente
interrompida pelo gol de “Ronaaaaldo”, j& que, como se sabe, o
nome do jogador é assim pronunciado quando faz um gol.
Inclusive o “l4, quem, quem” em gradagdo no texto corrobora
essa hipotese, pois podemos ler esse trecho como uma
reproducdo da entoacdo do narrador do jogo em momentos de
gol. Depois do gol, do gozo, o sonho acaba, “era bom se fosse,
mas” ... mais!

As assonancias em /o/ e em /a/ percorrem-no por inteiro,
com ritmo marcante que podem remeter, como dissemos acima, a
uma batida de rap ou a um funk. Tais ritmos vém assumindo um
significado crucial na vida dos jovens de baixa renda:
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Assim, os jovens pobres inserem-se, mesmo que de forma
restrita e desigual, em circuitos de informagdes, por meio dos
diferentes veiculos da midia, e sofrem o apelo da cultura de
consumo, estimulando sonhos e fantasias, além dos mais
variados modelos e valores de humanidade [...]. No caso dos
jovens pesquisados, foi como consumidores culturais de
miusicas, CDs, shows de rap e funk que eles puderam se
transformar em produtores e, nessa experiéncia, ressigni-ficar
a sua trajetoria, criando formas préprias de ser jovem. Mas se
ha uma ampliacdo de possibilidades, ha uma restri¢ao ao seu
acesso, sendo uma das faces perversas da nova desigualdade.
Os jovens pobres se veem, assim, privados da escola, do
emprego, acompanhados da limitacdo de meios para a
participacdo efetiva no mercado de consumo, da limitacdo
das formas de lazer, da limitacdo dos direitos de vivenciar a
proépria juventude e, o que é mais sério, veem-se privados da
esperancga. E nesse contexto que temos de entender os
significados que adquirem para esses jovens a experiéncia nos
grupos musicais, sejam de rap ou funk (Dayrell, 2002, p. 2).

Dando continuidade a andlise da materialidade
significante do texto, poderfamos levantar a hipétese de que essa
sonoridade assemelha-se a uma sequéncia de tiros de
metralhadora, garantida pela aliteragdo de /t/ e /d/ e /p/ eDb/,
que corrobora o titulo do poema. Essas paronomadsias vao
desaparecendo ao final, onde predomina a sibilacdo que ja havia
aparecido antes, mas que se adensa nos ultimos versos, para
sinalizar a efemeridade do sonho. Note-se, também, o
espelhamento entre ficamos e coma, que sdo sinédoques de cama.
Porém, o que realmente é curioso é o procedimento de repeticdo
das nasais, usado pelo autor, provavelmente de modo nao
intencional, mas que é reflexo de um arquivo que ele aciona. As
nasais causam um efeito de lalingua. Como diz Haroldo de
Campos, fazendo referéncia ao Seminario 11 de Lacan (1985), em
especial ao texto dedicado a Jakobson:

[...] pode-se dizer [que lalingua], é o oposto de ndo-lingua, de
privacéo de lingua. E antes uma lingua enfatizada, uma
lingua tensionada pela ‘funcdo poética’, uma lingua que
‘serve a coisas inteiramente diversas da comunicagao’ [...], se
‘a linguagem ¢ feita de lalingua’, se é ‘uma elucubracdo de
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saber sobre lalingua’, o ‘inconsciente é um saber, um saber-
fazer com lalingua’, sendo certo que esse ‘saber-fazer com
lalingua ultrapassa de muito aquilo de que podemos dar
conta a titulo de linguagem’. O ‘idiomaterno’ - LALINGUA -
nos ‘afecta’ com ‘efeitos” que sdo ‘afectos’ [...] (Campos, 1989,
p-14, grifos do autor).

Parece-nos que diante dessas construgdes poéticas e da
narratividade que permeia o texto, deve-se afirmar a autoria do
aluno e a existéncia de um sujeito autor que avalia e interpreta a
realidade ao seu redor a sua maneira, realizando reflexdes sobre
0s saberes que compdem a sua histéria; podemos afirmar isso
porque, segundo Tfouni:

[...] o sujeito ocupa a posicao de autor quando retroage sobre
o processo de produgdo de sentidos, procurando amarrar a
dispersdo que esta sempre e virtualmente se instalando [...]. O
autor, assim, produz aquilo que Lacan denominou ‘point de
capiton’ [...] onde o sujeito realiza um retorno ao enunciado, e
pode olhé-lo [...] de um outro lugar (Tfouni, 2001, p. 83).

Evidentemente, a despeito das dificuldades apresentadas,
ha um amplo processo de letramento acionado para a elaboragao
da redacdo e revelado por ela. Esse aspecto reforca o que Tfouni
fala sobre o letramento e seu continuum, mostrando que do ponto
de vista desse texto, o sujeito ndo pode ser classificado como
iletrado, como proporiam alguns teéricos do letramento de
abordagem distinta da de Tfouni (Soares, 1998; 2003). Queremos
reafirmar que o sujeito desse texto ndo se reconhecerd como
alguém letrado a menos que o professor permita-lhe mobilidade
entre posi¢des discursivas, e as aceite no seu texto, ou ainda, ndo
se percebera como tal se o professor, ele mesmo, nédo aceitar falar
de um lugar outro, alhures, a partir do qual o aluno é alguém
potencialmente criativo.

Voltando ao “sonho”, chama a atenc¢do outro indicio: o
aluno desliza de um lugar discursivo para outro, ou seja, ao ser
solicitado para produzir um texto contando uma histéria,
portanto, um texto, provavelmente em prosa, eles escreve em
versos. Como esse deslizamento, esse movimento do sujeito
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pode ser interpretado? Segundo Tfouni (1992), quando o sujeito
ndo consegue explicar algo, mas implica o outro, o interlocutor,
mostra-se a marca de uma falta, ou seja:

[...] esse comportamento indica que o sujeito que o utiliza tem
algum dominio sobre um tipo de pressuposicdo pragmatica, a
qual especifica que os responséaveis pela enunciagdo podem
deixar implicita aquela informacdo que eles acreditam ja ser
do conhecimento de seu interlocutor. [...] indica ainda que o
emissor é capaz de estabelecer para si certo consenso sobre a
quantidade de conhecimento partilhado [...] (Tfouni, 1992, p. 60).

Parece haver ai um movimento de resisténcia por parte
do sujeito que se caracteriza pela introducdo de elementos
proprios de um saber particular (por exemplo, a alusdo a ritmos
musicais) em um lugar institucionalizado pelo saber escolar. Ou
seja, segundo Tfouni (1992), esse deslizamento do sujeito do
discurso, que percebe a ndo permissdo do dizer neste lugar, faz
com que ele se desloque a outro lugar discursivo para poder
significar de outra maneira. O calar nunca é silencioso. Orlandi
(1992, p. 75) refere-se a esse deslocamento como politica do
siléncio: “[...] a politica do siléncio se define pelo fato de que, ao
dizer algo, apagamos necessariamente outros sentidos possiveis,
mas indesejaveis, em uma situagdo discursiva dada”.

Encontramos nesse texto a fungdo discursiva dessa
estratégia que revela tdo claramente a autoria, e que pode
garantir um efeito de verdade ao narrado. E 6bvio que se formos
averiguar as normas gramaticais impostas pela lingua “pura”,
encontraremos muitos problemas. Sem defender uma posicao
idealista, é possivel perceber que nado se pode concluir, pelo fato
de um sujeito ndo dominar a norma culta, que essa histéria nao
possui efeitos de sentido, préprios da funcdo-autor. Mas aqui se
pode perceber que o sujeito trabalha na estrutura linguistico-
discursiva que produz, trazendo sentidos ja presentes no
interdiscurso e atualizando-os de acordo com o contexto da
enunciacdo. Esse deslizamento discursivo de um lugar para
outro pode indicar que o sujeito esteja procurando o seu lugar
para se constituir como autor.
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Os postulados de Tfouni (1994, 2001) mostram que o que
estd em jogo ndo é se o sujeito é alfabetizado ou nao, “[...] mas
antes em que medida o sujeito pode ocupar a posicdo de autor
[...]” (Tfouni, 1994, p. 82). Dessa forma, pode-se dizer que “[...]
analiticamente o sujeito ocupa a posi¢do de autor quando
retroage sobre o processo de producdo de sentidos, procurando
‘amarrar’ a dispersdo que esta sempre virtualmente se instalando
devido a equivocidade da lingua” (Tfouni, 2001, p. 83).

Retomemos alguns aspectos do texto para marcar essas
consideracdes. O sujeito coloca “Eu sonhei” logo no inicio do
texto e isso passa a presidir todo o deslocamento de significantes,
tanto na instancia sintagmatica (de encadeamento dos
significantes) quanto na instdncia paradigmatica (a escolha, que
nunca é livre, das palavras). Fazendo isso, o sujeito opta por um
recurso argumentativo que dirige a leitura, visto que o mesmo
texto, sem esse sintagma inicial, poderia ser interpretado pelo
leitor como um delirio ou como um texto de realismo fantastico.
Essas interpreta¢des poderiam ocorrer em virtude da fusao entre
elementos de realidade (o Ronaldo; os amigos Dule, Fabricio e
Christopher); e de ficcdo (desenho animado - Teletubies, Bob
Esponja, Meninas Super Poderosas, personagens de textos
literarios - Joao Grilo, da peca O Auto da Compadecida de Ariano
Suassuna, veiculada, em versdo filmica, pela Rede Globo ha
alguns anos). E interessante notar que essa juncio entre realidade
e ficcdo adquire verossimilhanga exatamente devido ao uso do
operador: “Eu sonhei”, no inicio do texto.

Por outro lado, do ponto de vista psiquico (referente a
emergéncia da verdade do sujeito) é notavel que esses dois
mundos (ficgdo, realidade) sejam entrelagados ao redor do
significante “morte” que é o balizador de toda a cadeia, o que lhe
da o estatuto de significante mestre. O encontro entre o balizador
sintatico “Eu sonhei” e o balizador do desejo “nois morremos”
propicia ao sujeito que fale de coisas impossiveis na realidade,
atribuindo-lhes um carater de verossimilhanca.

Esta caracteristica de verossimilhanca revela um especial
investimento do sujeito quando faz uso da intertextualidade, no
trecho: “Meu primo Jodo Grilo Cabra da Peste”. Esse movimento
de introducdo de uma personagem da obra O Auto da
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Compadecida (Suassuna, 2004), Jodo Grilo, que é apresentado
como primo, fortalece a interpretacdo de que, tanto no sonho
quanto na morte, tudo pode acontecer (sdo fendmenos psiquicos
que fogem ao controle do sujeito consciente); o resgate de
personagens de ficcdo possibilita uma reordenagdo da vida,
dando-lhe um potencial de sonho.

No sonho, os personagens de ficcdo surgem como
realidade, suas vidas sdo integras e possiveis, dai o “era bom se
fosse mais” que o autor coloca em seu texto - como diz Candido
(2004), em Direito a Literatura, uma das razdes da existéncia da
literatura e, aqui, em clave mais ampla, dos personagens
literarios e dos desenhos infantis, é o fato de eles nos permitirem
a vivéncia de outros mundos possiveis, mais afeitos aos nossos
desejos mais intimos?1.

A introdugdo de Joao Grilo indicia uma histéria de leitura
do sujeito; existéncia de um arquivo letrado ao qual ele recorre
para organizar seu texto. Trazemos aqui Pécheux e Gadet (1984,
p- 72), e o que afirmam sobre a memoria discursiva, o
interdiscurso: “espaco de estruturacdo, de regularizacdo da
materialidade discursiva complexa”. Essa memoéria discursiva
sempre afeta o sujeito da linguagem. Segundo Orlandi (1993),
sabe-se que existe a constituigdo histérica do sujeito em relagdo a
linguagem, ndo nos esquecendo de que os modos de
assujeitamento podem influenciar o sujeito-leitor (religiosidade,
leis etc.) Diz a autora:

O que a escola faz, ao supor o grau zero, é utilizar o
conhecimento prévio que o aluno tem, sem explicitar essa

11 Nao se pode esquecer aqui que, na peca de Suassuna, o personagem Jodo
Grilo morre e, apesar de sua malandragem, é redimido por Jesus, pela
intercessdo de Nossa Senhora, que leva em conta, para perdoa-lo, ndo os seus
atos ilicitos, mas o sofrimento que sua condi¢do social lhe impos, ou seja,
tudo o que o personagem precisa é uma chance. Jodo Grilo é um bom
exemplo de malandro que deseja, para usar os termos que Antonio Candido
(2010) explicita em Dialética da Malandragem, passar do pélo da desordem
para o pélo da ordem e, assim, inserir-se socialmente. Para o aluno em
questdo, Joao Grilo é, provavelmente aquele que, apesar de pequenos golpes,
apesar de ser “cabra da peste”, tem bom coracéo e, por isso, tudo da certo
para ele ao final da histéria.
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utilizagio. E responsabilizd-lo por certa forma de
conhecimento. Ao fazer isso a escola faz mais: ao mesmo
tempo supde e recusa (ou seja, desqualifica) essa forma de
conhecimento que o aluno ja tem e que atesta o fato de que
ele é sujeito-leitor de outras formas de linguagem e também
fora da escola (Orlandi, 1993, p. 48).

Ou seja, ha uma regularizagdo, uma estabilizacdo dos
sentidos lidos que formam essa memoria de leitura que permite
os implicitos, os ndo-ditos, segundo Pécheux (2006).

CONCLUSOES

Os fatos discursivos apresentados, na andlise do texto
acima, levam-nos a concluir que existem discursos alternativos
ao discurso formalizado da escola, que se sustenta, amitide, na
produgdo de discursos “verdadeiros”. Essas alternativas,
baseadas no conhecimento cotidiano, na experiéncia pessoal e
nas histérias particulares de leitura, fazem supléncia a auséncia
de conhecimento formal sobre as regras do “bem escrever” e ao
grau insuficiente de letramento e escolaridade.

Nao é objetivo deste trabalho oferecer subsidios que
embasem diretamente a pratica docente, porém podemos
adiantar que diante do texto analisado e levando-se em
consideracdo a interpenetracdo do discurso autoritdrio pelos
discursos ladico e polémico, podemos visualizar uma posicao
disponivel para o intérprete que é a de colocar-se como leitor,
procurando, sem preconceitos, reconhecer ndao somente “os
erros” e “desvirtuamentos da lingua culta” como também o
potencial criativo e a cultura de onde vem o aluno.

Ao privilegiar tais aspectos, o educador poderia propor
préticas que favorecessem a emergéncia da autoria de seus
alunos. O discurso pedagodgico escolar tem-se prestado ao
servico mantenedor dessa ordem social desigual, apesar dos
esforcos empreendidos pelos agentes escolares no sentido de
democratizar o saber, valorizar a lingua do aluno e possibilitar-
lhe que domine o registro culto da lingua materna. Para
consolidar ideologicamente tal posicdo, como dissemos no inicio
deste texto, formaram-se dois dominios de memoria, o realismo
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concreto e o racionalismo idealista (Pécheux, 1988), ambos
assentados numa ilusao de que existe comunicagdo total, de que
é possivel dizer tudo. Esperamos ter demonstrado aqui que isso
ndo é verdadeiro - a andlise do texto do aluno demonstra
claramente as diferencas que diferentes posi¢cdes discursivas
engendram para o tratamento do texto.

Enquanto prevalecerem préticas pedagégicas arraigadas a
formagodes discursivas que concebem o processo educativo do
ponto de vista do ensino e ndo da aprendizagem, que concebem
os textos dos alunos a partir de uma visada monolitica, que
concebem, enfim, os problemas da escola como problemas dos
alunos, serd muito dificil assegurar escola de qualidade para a
maioria. A escola para todos corre o risco de ser ilusdo porque,
entre outros aspectos, os mais importantes passageiros nao
conseguem assentos nos vagodes do trem da histéria. Donos de
uma histéria que fica a margem, de uma cultura que nem sempre
é levada em considerac¢do na escola, como podem conseguir que
suas letras incorporem-se ao discurso dominante? Como podem
migrar dos ferrenhos bancos do colégio para outros lugares
discursivos, em que lhes sejam dadas a voz e a vez?
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Title: The political-pedagogic dimension of unmistaken communication facing the
challenges of a “ School for Everybody”: new interpretative places to the teaching practice
Abstract: The aim of this paper is to present some considerations on discursive positions
that challenge the textual production of a student from Cycle II Elementary School. We
intend to show how a biased reading of the student’s text might not observe significant
textual features and disregard the student’s level of literacy, thus ignoring the insertion of
this writing in a socio-historical context. Such an approach, while defined by ideology, is
determined by the pedagogical discourse that focuses on formal patterns of language,
which prevents the teacher from identifying rich and interesting linguistic and textual
procedures in the text in question, indicative of the student's literacy and his/her
potential for authorship. This reading mostly denies the efforts that have been made to
reverse the exclusion of public schools students, weakening the idealist discourse that
claims for a “school for everybody”.
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